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Abstrakt

Interkomprehensja jest nowym podejSciem do opanowywania jezykéw i osiagania réznoje-
zycznoéci (kilkujezycznoéci). Jako zjawisko wieloptaszczyznowe wpisuje sie w oczekiwania
uzytkownikéw jezykéw obcych w wielojezycznych spoteczeristwach wspéiczesnej Europy.
U podstaw interkomprehensji lezy potrzeba uzyskania wiekszej autonomii w kontaktach
jezykowych. Celem artykutu jest ukazanie zatozen interkomprehensji w kontekscie rozwa-
zan o autonomii, w tym przedstawienie metody EuroCom(Rom), przytoczenie indywidual-
nych cech uczacego si¢ sprzyjajacych rozumieniu i waznych dla rozwoju postawy autono-
micznej, a takze podkreélenie roli osoby nauczajacej.
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Abstract

Intercomprehension is a new approach to language acquisition and achieving plurilingual-
ism. As a multifaceted phenomenon, it meets the expectations of foreign language users in
multilingual communities of contemporary Europe. Intercomprehension results from the
need of language users for greater autonomy in their linguistic contacts. The aim of the
article is to show the assumptions of intercomprehension in terms of autonomy, to present
EuroCom(Rom) method, to quote individual learner characteristics that enhance compre-
hension and are important for the development of an autonomous attitude, and finally to
emphasise the teacher’s role.

Keywords
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Wprowadzenie

Celem niniejszego artykulu jest ukazanie zatozenn interkomprehensji
w kontekscie rozwazan o autonomii. Franz-Joseph Meissner, uznajac au-
tonomizacje za podstawowa kwestie dydaktyki jezykéw i kultur, odniést ja
do rozwazan o interkomprehensji i zadat pytanie, w jakiej mierze podej-
Scie dla niej wtasciwe pozwala wspieraé¢ autonomizacje uczacych sie? I do-
dat, ze préba udzielenia odpowiedzi na to pytanie prowadzi do innych, na
przyktad do tego, ,[...] jaka relacja taczy podejécie interkomprehensyw-
ne z pojeciem autonomii i autonomizacji uczacego sie oraz w jaki sposéb
te dwa pojecia sie uzupelniaja?”!. W poszukiwaniu odpowiedzi, ponizej
przedstawimy zalozenia interkomprehensji i scharakteryzujemy propo-
nowane metody stosowane w tym podejsciu (zwlaszcza EuroComRom).
Sprébujemy odpowiedzieé, czy metody te i pomoce oferowane uczacemu
sie dla poznania samego siebie sprzyjaja rozwojowi postawy autonomicz-
nej oraz przyjrzymy sie roli, jaka pelni nauczyciel — czy wspiera on rozwdéj
autonomii ucznia.

Podejscie wtasciwe interkomprehensji a autonomia osoby
uczacej sie

Zatozenia interkomprehens;ji i jej charakterystyka

Przestanki, na ktérych bazuje interkomprehensja, wpisuja sie w daze-
nia Europejczykéw do kilkujezyczno$ci oraz do instytucjonalnej wielo-

Lernerautonomie durch Interkomprehension. Promoting Learner Autonomy Through In-
tercomprehension. L’autonomisation de l’apprenant par lUintercompréhension, red. P. Doyé,
F.-J. Meissner, Tiibingen 2010, s. 9.
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jezycznosci, tak waznych wspébiczesnie w wymiarze jednostkowym, jak
i spotecznym. Natomiast pojecie autonomii towarzyszy rozwazaniom glot-
todydaktycznym, zwlaszcza takim, ktérych przedmiotem jest cato$ciowa,
osobista kompetencja komunikacyjna uczacego sie osiggana w jezyku ob-
cym. Wydaje sie to w pelni uzasadnione, gdyz osiggniecie samodzielnos$ci
jezykowej przez uzytkownika nastepuje na wyzszych poziomach znajo-
mosci jezyka obcego. Jednak na przestrzeni ostatnich ponad dwudziestu
lat obserwuje sie dowartos$ciowanie kompetencji czastkowych w réznych
jezykach?. Dalsze rozwazania o autonomii w kontekscie interkomprehen-
sji stajg si¢ zasadne przy zalozeniu, ze juz sama kompetencja czastko-
wa w zakresie sprawnosci receptywnych jest pozadana i warto stawac
sie samodzielnym chod¢by tylko w rozumieniu nieznanych dotad jezykow.
Zalozenia polityki europejskiej znajduja odzwierciedlenie w dydaktyce je-
zykoéw obcych. W powstajaca wcigz dydaktyke réznojezycznosci wpisuje
sie interkomprehensja (odtad w tekscie artykutu IC), ktéra jako rzeczow-
nik pospolity znaczy ,miedzy-rozumienie” lub ,wzajemne rozumienie”.
Jako zjawisko niejednorodne i wieloptaszczyznowe odpowiada oczekiwa-
niom Europejczykéw w wielojezycznych spoteczenstwach wspoédiczesno-
$ci. IC w najszerszym i pierwotnym zamy$le zaklada wypowiadanie sie
w swoim jezyku i rozumienie jezyka rozmoéwcy, uzywajacego wtasciwego
sobie jezyka ojczystego lub kolejnego jezyka®. Juz podréznicy w odlegtych
wiekach, zwlaszcza w epoce $redniowiecza i renesansu, przemierzajac
Morze Srédziemne i przylegte don tereny, wypracowywali wlasne sposoby
umozliwiajace kontakt w dialektach i jezykach romarnskich z mieszkan-
cami ziem, do ktérych przybywali. Reprezentatywna, bo najstawniejsza
wérdd zeglarzy, ale i tajemnicza pod tym wzgledem postacia pozostaje
Krzysztof Kolumb®.

Powyzsza mozliwo$¢ i umiejetnos$é rozumienia, praktykowana przez
ludzko$¢ od wiekédw, a obecnie znana jako IC, podlega ksztattowaniu
dydaktycznemu. Zaklada nieréwnoczesne nabywanie sprawnosci jezy-
kowych w jezyku pokrewnym (lub w kilku jezykach), od sprawnoS$ci re-
ceptywnych poczynajac. Wykorzystuje podobienistwo i pokrewienistwo
jezykowe. Wieloé¢ i réznorodnoéé kontekstéw, a takze konfiguraciji je-
zykowych uzytkownikéw sprawia, ze od lat dziewieédziesigtych ubiegte-
go stulecia IC znajduje wyraz w licznych projektach dydaktycznych. Dla

Zob. Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie,
Warszawa 2003.

Zob. P. Escudé, P. Janin, Le point sur 'intercompréhension, clé du plurilinguisme, Paris 2010,
s. 28; C. Degache, Concevoir un dispositif de formation en ligne de formateurs a la com-
préhension et a Uinteraction plurilingues, [w:] S’entendre entre langues voisines: vers l’in-
tercompréhension, red. V. Conti, F. Grin, Geneve 2008, s. 299-322.

Zob. C. Blanche-Benveniste, Comment retrouver l’expérience des anciens voyageurs en ter-
res de langues romanes?, [w:] Tamze, s. 33-51.
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dorostego uczacego sie umiejetnos$¢ rozumienia tekstu czytanego bywa
stosunkowo tatwo osiggalna sprawnoécia, ktéra daje szeroki dostep do
roéznych zrédet informacji oraz niezaleznoéé od ttumaczen®. Rozwazano
nawet zastosowanie IC na forach miedzynarodowych i wspomnie¢ nalezy
o propozycjach nauki i treningu rozumienia jezykéw, pojawiajacych sie
w instytucjach unijnych, ktére pozwolityby naby¢ umiejetnosci rozumie-
nia jezykéw i oszczedzaé na ttumaczeniach®.

Metody i projekty oparte na zatozeniach IC, ktérych wykaz (zapewne
niekompletny ze wzgledu na wciaz powstajace nowe realizacje) i charak-
terystyke zamieszczono juz w innych pracach?, uéwiadamiaja uczacemu
si¢ istnienie continuum jezykowego (laczacego jezyki z jednej rodziny, ale
nie tylko jezyki spokrewnione) i wyposazaja osobe uczaca sie w strate-
gie odkrywania nowych jezykéw. Przewaznie przygoda z IC rozpoczyna
sie od rozumienia tekstu czytanego (co jest celem zasadniczym lub po-
mostem do dalszych sprawno$ci). Uczacy sie zachowuje prawo do przy-
blizenr i uogdélnien w odkrywaniu znaczenia tekstu. Zauwazmy, Ze nie bez
znaczenia pozostaje pewna ,,stato$¢” tekstu pisanego i zwigzane z nia po-
czucie stabilno$ci, jakie daje odbiorcy tekstu. Kontakt z jezykiem pisanym
umozliwia uczacemu sie — poprzez mozliwos§é powrotéw do jego czesci
w dowolnej kolejnoéci — budowanie strategii opartych na wnioskowaniu®.
Dodajmy, ze forma pisana tekstu i brak sztywnych ograniczen czasowych
sprzyjaja samodzielnej pracy nad tekstem i jego trudniejszymi fragmen-
tami. Mozliwe staje sie powracanie do niezrozumiatych wczeéniej partii
tekstu, stawianie hipotez co do znaczenia i p6zZniejsza, samodzielna ich
weryfikacja (po ktérej moze nastapi¢ grupowe oméwienie). W licznych
projektach rozumienie tekstu czytanego wspierane jest stuchaniem. Punk-
tem wyjécia sg zatem sprawnos$ci receptywne i wtasnie one staja sie po-
mostem do wypowiedzi i interakcji, do ktérych wybrane metody oparte
na IC z zatozenia prowadzg i pozwalaja na ich ¢wiczenie (np. platforma

Por. P. Escudé, P. Janin, Le point sur intercompréhension, clé du plurilinguisme, Paris 2010;
1. Galiniska-Inécio i in., EuroComRom — Siedem sit: Jak od razu czytac teksty w jezykach
romarnskich, Aachen 2004.

Propozycja zastosowania IC w Parlamencie Europejskim opisana w: F. Grin, Pourquoi l’in-
tercompréhension?, [w:] S’entendre entre langues voisines: vers l’intercompréhension, red.
V. Conti, F. Grin, Genéve 2008, s. 21.

Do niektérych projektéw powrdcimy w dalszej czesci pracy. Szerzej omdédwione i scharak-
teryzowane zostaly m.in. w: A. Grabowska, Interkomprehensja w jezykach pokrewnych —
jej zatozenia i mozliwo$ci adaptacji w nauczaniu jezykéw obcych w Polsce, [w:] Problemy
wspolczesnej neofilologii. Wybrane zagadnienia, red. A. Grabowska, J. Graca, L. Smutek,
Tarnéw 2013, s. 281-291 oraz w: P.E. Gebal, Interkomprehensja, strategie mediacyjne i na-
uczanie jezyk6éw obcych, [w:] Ttumaczenie dydaktyczne w nowoczesnym ksztatceniu jezyko-
wym, red. E. Lipifiska, A. Seretny, Krakéw 2016, s. 77-93.

Zob. P. Escudé, P. Janin, Le point sur l'intercompréhension, clé du plurilinguisme, Paris 2010,
S. 95-96.
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internetowa Galanet)®. Podkre$lmy, ze podejs$cie oferowane przez IC nie
wyklucza ani nie zastepuje metod uwazanych za ,tradycyjne” i ,,calo$cio-
we” (tzn. zakladajacych rozwdj wszystkich sprawnosci jezykowych), co
potwierdzaja Pierre Escudé i Pierre Janin:

Prawdziwym celem IC jest dostarczenie srodké6w do uczenia sie jezykéw. W tym
znaczeniu IC nie przeciwstawia sie ,caloSciowemu” nauczaniu jezykéw (we
wszystkich wymiarach sprawnoséci receptywnych i produktywnych), lecz je przy-
gotowuje, wspomaga i czyni skutecznym?©,

Zalozenia interkomprehensji a definicja autonomii

Réznorodnos$¢ metod i projektéw realizowanych w ramach podejscia wia-
$ciwego IC, liczba odkrywanych jezykéw oraz stopienl ich pokrewieristwa
i podobienistwa, a takze czynniki osobowo$ciowe uczacych sie powoduja,
ze mozna by je odnie$¢ do réznie pojmowanej autonomii. Formy zajeé za-
ktadajace obecno$¢ os6b uczacych sie i osoby nauczajacej, w tym projekty
przewidziane dla dzieci i do realizacji w szkolnej klasie mozna by zakla-
syfikowac¢ jako odpowiednie dla modelu pracy w systemie pétautonomii,
kiedy to, jak pisze Weronika Wilczynska:

Podejscie dydaktyczne zorientowane jest na promowanie i wzmacnianie postaw
podmiotowych i autonomicznych u uczacych sie, w drodze ich wspétpracy z osoba
nauczajaca i innymi uczacymi sie, oparta na réwnolegtym, troistym oddziatywa-
niu: budzeniu samo$wiadomosci uczacych sie, rozwijaniu ich sprawnoéci uczenio-
wych oraz zapewnianiu pozytywnego do$wiadczenia komunikacyjnego!.

Ponadto autonomia, kojarzona powszechnie ze zdobywaniem coraz to
wiekszej samodzielnosci i skutecznosci, pojmowana bywa jako ,,aktywne
¢wiczenie odpowiedzialno$éci wiasnej uczacego sie”, jak przytacza Eric Ca-
stagnel?, zaznaczajacy réwniez, ze to ,autonomia nakladajgca odpowie-

2,

dzialno$¢” stanowi w doniostej misji edukacyjnej sedno formowania istot
ludzkich?!3.

9 Platforma internetowa Galanet: www.galanet.eu, zakonczony, miedzynarodowy projekt
realizujacy zalozenia IC.

P. Escudé, P. Janin, Le point sur lintercompréhension, clé du plurilinguisme, Paris 2010,
s. 97 (ttum. wilasne z j. francuskiego).

Autonomizacja w dydaktyce jezykéw obcych. Doskonalenie sie w komunikacji ustnej, red.
W. Wilczyniska, Poznan 2002, s. 331.

E. Castagne, Systémiques, hiérarchisations et autonomisations: vers une dynamique évolu-
tive et adaptive, [w:] Lernerautonomie durch Interkomprehension. Promoting Learner Auto-
nomy Through Intercomprehension. L’autonomisation de l’apprenant par l’intercompréhen-
sion, red. P. Doyé, F.-]. Meissner, Tiibingen 2010, s. 12.

Tamze (ttum. wiasne z j. francuskiego).

10
11

12

13
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Niektére z metod rozbudowanych, przewidzianych dla dorostych nale-
zy uznal za stosowne dla rozwijania postawy szeroko pojetej autonomii,
siegajacej az samoksztalcenia, ktore jest, jak stwierdza Paul Cyr, ,,zdolno-
$cig do wziecia odpowiedzialno$éci za wtasne uczenie sie”!4. Taka definicja
jest bardzo obszerna i prowadzi do dalekosieznych konsekwencji; wedtug
cytowanych autoré6w wiodtaby od postawienia sobie celéw uczenia sie az
do ewaluacji poprzez okres$lenie zawartosci, wybér metod itd. Nie sa to
jednak pojecia tozsame, a rozdzial daleko posunietej autonomii od samo-
ksztalcenia (samouctwa) zaznacza chociazby definicja stownikowa, ktéra
podaje Jean-Paul Cuq'®.

W naszych rozwazaniach przyjmujemy definicje autonomii stopnio-
wo nabywanej i podlegajacej $wiadomemu ksztaltowaniu, jaka podaje
W. Wilczyriska. Chodzi zatem o ,typ postawy podmiotowej wyrazajacy
sie gtéwnie samodzielnos$cia w podejmowaniu, wykonywaniu i ocenianiu
zadan. [...] Jest ona uznawana przez nas za postawe nie tylko wysoce po-
zadana, lecz wrecz nieodzowna na poziomie zaawansowanym, a bardzo
korzystna takze na wczeéniejszych etapach nauki JO”6. Powyzsza defi-
nicja pozwala przyjaé, ze autonomia (w ograniczonym zakresie) moze
charakteryzowac uczacych sie nie tylko na poziomie zaawansowanym, ale
takze na wczes$niejszych etapach nauki jezyka. Uzyskiwanie autonomii
obejmuje réwniez trening strategiczny, prowadzacy do zmniejszenia za-
leznosci osoby uczacej sie od nauczajacej. Powyzsze stwierdzenia odnosza
sie rowniez do badan nad IC, poniewaz opracowania na temat strategii
stosowanych podczas rozumienia i interakcji wtasciwych temu ujeciu sa
coraz liczniejsze.

Nabywanie sprawnosci receptywnych a autonomia

Projekty i metody — przyktady realizacji zalozen interkomprehens;ji

Podejécie wtasciwe IC doczekalo sie réznorodnych realizacji. Przyjety
one posta¢ metod, podrecznikéw, projektéw z przeznaczeniem dla réz-
nych grup wiekowych odbiorcéw. Dostepne sa jako podrecznik (np. Eu-
roComRom), ptyta (Galatea) lub strona (platforma) internetowa (Galanet,
Galapro). Obejmuja od trzech do siedmiu jezykéw z danej rodziny, prze-
waznie dla dorostych (nieliczne dla dzieci). Przeznaczone dla wszystkich
grup wiekowych — od dzieci w wieku szkolnym (Itinéraires Romans) az po

4 P, Cyr, C. Germain, Les stratégies d’apprentissage, Paris 1998, s. 129 (ttum. wiasne z j. fran-

cuskiego).

Zob. Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde, red. J.-P. Cuq, Paris
2003, s. 31 (ttum. wlasne z j. francuskiego).

Autonomizacja w dydaktyce jezykéw obcych. Doskonalenie sie w komunikacji ustnej, red.
W. Wilczyriska, Poznan 2002, s. 318.

15

16
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studentéw i innych dorostych uzytkownikéw jezykéw obcych (Galanet, ICE
i wiele innych). Projekt Galapro zostal przygotowany z my$la o przyszitych
nauczycielach jezykéw romarnskich w podejsciu charakterystycznym dla
IC. Opracowane zostaly takze projekty promujace réznojezyczno$é wy-
kraczajaca poza rodziny jezykowe, budowang pomiedzy jezykami z réz-
nych rodzin jezykowych!”. Metody te stuza nabywaniu i rozwojowi przede
wszystkim sprawno$ci receptywnych (bazujac najcze$ciej na rozumieniu
tekstu pisanego — np. EuRom 4 i 5), a niektére z nich takze produktyw-
nych i interakcji ré6znojezycznej. Opracowane zostaly wedlug zatozen IC,
ktore wyptywaja ze studidéw kontrastywnych i znajduja swe uzasadnienie
w mozliwosci wykorzystania transferu miedzyjezykowego. Dazy sie do ko-
gnitywnego wykorzystania pokrewieristwa pomiedzy jezykami w ramach
danej rodziny, ale i pomiedzy rodzinami. Najliczniej jawia sie inicjatywy
stuzace nabywaniu rozumienia jezykéw z rodziny romariskiej. Cze$¢ pro-
jektéw realizuje réwniez cele interkulturowe. Znaczna liczba metod za-
wiera materiaty do samodzielnej nauki, ale mozna je wykorzystaé réwniez
do pracy pod kierunkiem nauczajacego.

Metoda EuroCom(Rom)

Jedna z najszerszych inicjatyw w zakresie IC europejskiej (eurokompre-
hensji) jest metoda EuroCom, dzielaca sie odpowiednio dla poszczegd6lnych
rodzin jezykowych na: EuroComRom (jezyki romarnskie), EuroComGerm
(jezyki germanskie) i EuroComSlav (jezyki stowianskie)!'® oraz opraco-
wanie EuroComDidact po$Swiecone dydaktyce réznojezycznosci. Zauwazyc¢
nalezy mnozace sie w ostatnich latach inicjatywy zwiazane z wykorzysta-
niem podejscia IC w nauczaniu jezykéw stowianiskich. Pojawiaja sie one
w kontekstach nauki rodzimych uzytkownikéw jezyka stowianskiego, kt6-
rzy nabywaja inne jezyki stowianskie (zwtaszcza zachodniostowianskie).
Obok takich inicjatyw, jako niezmiernie interesujgce i obiecujace z dy-
daktycznego punktu widzenia jawi sie nauczanie jezykéw stowiarnskich
w takich kontekstach, kiedy to nie nabywaja ich Stowianie, ale osoby in-
nych narodowosci, ktérych jezykiem ojczystym nie jest jezyk stowianski,
np. Francuzi uczacy sie jezykow stowianiskich!®. Inicjatywy te wpisuja sie
w tak zwana IC miedzyrodzinng.

Dzieki badaczom gléwnie niemieckiego obszaru jezykowego powstato
szeroko juz znane opracowanie okres$lane jako ,,siedem sit”: EuroComRom

17 Tamze.

18 W EuroComSlav, adaptacji metody EuroCom dla rodziny jezykéw stowianskich, za jezyk
wyjéciowy przyjeto jezyk rosyjski jako najszerzej znany w Europie jezyk z grupy stowian-
skiej.

19 Zob. G. Labbé, Aborder les langues slaves par l'intercompréhension, ,Miriadi” 2019, nr 1,
http://publications.miriadi.net/index.php?id=75 [dostep: 14 listopada 2022 r.].
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— Siedem sit: Jak od razu czytal teksty w jezykach romariskich (wersja pol-
ska: Galinfiska-Inacio Iwona i in. 2004). Podstawowym pojeciem na tym
obszarze badan pozostaje transfer. Korzys$ci wynikajace z transferu pozy-
tywnego przewyzszaja ryzyko interferencji, przy czym ta ostatnia moze
ulec znacznemu zniwelowaniu dzieki odpowiedniej dydaktyce?®. Twoércy
metody EuroCom proponuja ,siedem sit”, czyli schemat analizy jezykowej,
powtarzalny i adoptowalny dla réznych rodzin jezykowych. ,Przesiewa-
nie” poczatkowo znanych, a nastepnie wtasciwych juz tylko danemu jezy-
kowi elementéw prowadzi do rozumienia tekstu w tym jezyku. Zasadnicza
tre$¢ metody i zawarto$¢ podrecznika stanowi siedem filtrow — les sept
tamis, i sette setacci, los siete tamices, siedem etapow analizy, dzieki kt6-
rym mozna odnaleZ¢ elementy znane w kazdym nowym jezyku nalezacym
do okres$lonej grupy typologicznej. W metodzie EuroComRom (i analogicz-
nie dla pozostalych rodzin jezykowych — germarskiej i stowianskiej) sa to
hierarchicznie uporzadkowane, nastepujace sita: 1) slownictwo miedzy-
narodowe (tzw. internacjonalne), 2) stownictwo panromarskie (wspdlne
catej grupie jezykdé4w romarnskich), 3) odpowiedniki fonetyczne, 4) wy-
mowa a pisownia, 5) odpowiedniki syntaktyczne, 6) reguty morfologicz-
no-sktadniowe i na konicu — 7) prefiksy i sufiksy, tzw. eurofiksy — lista
przedrostkéw i przyrostkéw, pochodzacych giéwnie z jezyka greckiego
i taciriskiego, wspdlnych dla duzej liczby jezykéw (nie tylko romarnskich).
Taka lista pozwala dokona¢ analizy budowy wyrazéw pochodnych, a pro-
ponowane poziomy prowadza stopniowo do zrozumienia tekstu w jezyku
okreslanym jako LEVIR?!, W siedmiu etapach ,przesiewania” uczacy sie
odkrywa w nowym jezyku to, co juz wie z jezyka ojczystego i innych je-
zykéw. Podzial na siedem stopni stuzy przejrzystosci i utatwia uczacemu
sie zrozumienie procesé6w prowadzacych do ogbélnego zrozumienia tekstu
oraz pozwala na stosowanie réznych pozioméw analizy. Zaktada przejscie
od ewidentnego rozpoznania elementéw (stéw transparentnych, ktoére
w réznych jezykach zachowuja tatwo dostrzegalny, wspdélny Zrédtostow,
a w jezykach romarskich jest to najczesciej zrédtostéw taciniski), do trud-
niejszych przypadkéw wymagajacych doktadniejszej analizy i wnioskowa-
nia. Dla uzupelnienia wiedzy o jezykach Autorzy EuroCom przedstawiaja
w drugiej czeéci miniportrety szeSciu jezykdéw romarnskich, ktérymi moéwi
lacznie 750 mln ludzi na $wiecie. Miniportrety skladaja sie z charaktery-
styki przedstawiajacej typowe cechy jezyka oraz z minileksyki, ktéra za-
wiera 400 usystematyzowanych, najczestszych elementéw leksykalnych

20 Ppor. F.-J. Meissner, Le transfert dans la didactique du plurilinguisme, [w:] EuroCom. Mehr-

sprachiges Europa durch Interkomprehension in Sprachfamilien. Tagungsband des Internatio-
nalen Fachkongresses in Hagen, 9.-10. November 2001, red. G. Kischel, Hagen 2002, s. 46-58.
LEVIR — uzywane w IC pojecie w j. francuskim, utworzone od pierwszych liter wyrazéw:
Langue Etrangére Voisine Inconnue Romane oznacza: ‘obcy’, ‘pokrewny’, ‘nieznany jezyk ro-
marnski’.
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(réznych czes$ci mowy). W ten sposdb uczacy sie zyskuje solidne zasoby do
rozwoju kompetencji receptywnej.

Wraz z Autorami metody podkre$lmy, Zze kompetencja receptywna,
zwlaszcza w kilku jezykach, jest sama w sobie waznym celem, ktéry warto
osiagnaé. Proponowany schemat siedmiostopniowej analizy moze sta¢ sie
rzeczywiscie cenng pomocg w samodzielnym odkrywaniu jezyké6w naleza-
cych do najwazniejszych rodzin. Metoda ta jawi sie zatem jako ,teren”, ale
1 ,narzedzie” umozliwiajace praktyke dydaktyczng zmierzajaca do autono-
mizacji, a nawet jako pewien zbiér materiatéw uzytecznych w samoksztal-
ceniu. Daje mozliwo$¢ indywidualnych regulacji w czasie w zaleznoéci od
tempa pracy i osobistych uwarunkowan. Jak dotad brakuje jednak obszer-
nego zestawu tekstow do osobistej lektury i analizy, ktérego przygotowanie
postulowali sami Autorzy metody. Ale tatwo$¢ dostepu do tekstéw obco-
jezycznych (choéby ze Zrédet internetowych) poniekad niweluje ten brak.
Uzytkownik moze sam znalez¢ teksty odpowiadajace wlasnym zaintereso-
waniom i potrzebom.

Kierunki przemian, jakim podlega rzeczywisto$é, sktaniaja do wyraze-
nia opinii, ze metoda ta moze okaza¢ sie przydatna tym, ktérzy zechca po-
znaé nowy jezyk, np. osobom czynnym zawodowo. Witaénie dla takich oséb,
wykwalifikowanych i pragnacych sie rozwijaé, metoda ta moze zostaé wy-
korzystana jako pomoc do przyswojenia jezyka specjalistycznego z danej
dziedziny. W duchu dydaktyki autonomizacji celowe byloby na poczatko-
wym etapie zapoznawania sie z jezykiem, dobieranie tekstéw o duzym stop-
niu transparencji (stosunkowo tatwych do rekonstrukcji znaczenn wyrazéw)
dla poczucia sukcesu i podtrzymania motywacji. Swiadomo$é¢ odniesionego
sukcesu, sprzyjajaca budowaniu wiary w siebie, stymuluje dazenie osoby
uczacej sie do osiggania coraz to wiekszej autonomii.

Metoda EuroCom jawi sie zatem jako wartoéciowy sposéb odkrywa-
nia jezykéw ze wzgledu na jej strukture oraz mozliwoséci zastosowania
jej cze$ci w zaleznosci od potrzeb uzytkownikéw. Moze prowadzié tez do
zainteresowania zjawiskami zachodzacymi pomiedzy — jak to ujmuje Ewa
Lipinska — ,,jezykami w kontakcie”??, skutkujagcego wzrostem $wiadomo-
$ci metajezykowej, niezmiernie korzystnej w tym podejsciu.

22 Zob. E. Lipiniska, Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badari dwujezycznosci,

Krakéw 2003, s. 80-97.
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Ksztaltowanie postawy autonomicznej w podejsciu witasciwym
interkomprehensji

Poziom znajomosci jezyka a postawa autonomiczna osoby uczace;j sie

Rozwazania o autonomizacji bywaja prowadzone w odniesieniu do ksztat-
towania jezykowej kompetencji komunikacyjnej na poziomie ($rednio)
zaawansowanym. Zagadnieniom tym zostaty po$wiecone obszerne prace
ujmujace te zlozona problematyke w sposéb wieloaspektowy i wyczerpu-
jacy?3. Dydaktyka ukierunkowana na uczgcego sie umozliwia rozwo6j i wy-
razanie sie jego podmiotowos$ci osobowej poprzez dazenie do osiagniecia
»indywidualnej sprawnoséci obcojezycznej”?%. Czy mozna zatem méwié o auto-
nomizacji w odniesieniu do tych uczacych sie, ktérych kompetencja jezykowa
sytuuje sie na stosunkowo niskim poziomie? I w odniesieniu do niektérych
tylko sprawnos$ci? Potwierdzenie zasadno$ci ksztaltowania postawy auto-
nomicznej na nizszych nawet poziomach poznawania jezykéw znajdujemy
w po$wieconej autonomii, obszernej pracy autorstwa W. Wilczyrniskiej:

Odwotywanie sie do autonomii jest zalecane w opanowywaniu réznych przedmio-
toéw nauczania, a uznawane za szczeg6lnie przydatne w przyswajaniu jezyka obce-
go. Ograniczymy sie tu do przytoczenia jednej tylko, syntetycznej opinii — wedlug
doswiadczonego nauczyciela i inspektora szkolnego D. Girarda (1995) uczenie sie
jezyka obcego jest bezwarto$ciowe, o ile nie taczy sie ze stopniowym rozwijaniem
autonomii ucznia. Ten radykalnie sformulowany poglad wiaze sie naszym zdaniem
ze ztozonoscia i ,wewnetrznym” charakterem zachowan jezykowych [...]. Tak wiec
wspomaganie osoby uczacej sie w rozwijaniu jej samodzielnoéci komunikacyjnej
i samoksztatceniowej bedziemy traktowac jako naturalny niejako cel tego ostat-
niego etapu edukacji (a przynajmniej edukacji instytucjonalnej). W perspektywie
tej bylibySmy wrecz sktonni uznaé autonomie za podstawowy wyznacznik dojrza-
toéci jednostki?®.

Powyzsze stowa utwierdzaja nas w przekonaniu, Ze ksztaltowanie po-
stawy autonomicznej jest zasadne na kazdym poziomie, w tym takze na
poczatkowym etapie odkrywania kolejnego jezyka. Wiekszo$§¢ metod i pro-
jektébw realizujacych zatozenia IC jest przewidziana — jak powiedzieliSmy
— dla os6b dorostych. Mozna zatem oczekiwad, ze dorosty uczacy sie jest
osoba w pewnym stopniu autonomiczng, podejmuje bowiem zyciowe role
i rozliczne obowiazki (lub przygotowuje sie do nich), a w jego postawie
dostrzega sie juz rysy podmiotowo$ci, samodzielnos$ci, odpowiedzialno$ci.

23 Zob. W. Wilczyniska, Uczyé sie czy byé nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka ob-
cego, Warszawa 1999; Autonomizacja w dydaktyce jezykéw obcych. Doskonalenie sie w ko-
munikacji ustnej, red. W. Wilczynska, Poznan 2002.

24 W. Wilczyriska, Uczyé sie czy byé nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka obcego,
Warszawa 1999, s. 86.

25 Tamze, s. 133, wyrézn. — W. Wilczyniska.
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DazZenie do autonomii powinno by¢ tym tatwiejsze. Nie ulega jednak wat-
pliwosci, Ze osoba uczaca sie moze coraz pelniej ,,okaza¢” swa autonomie
wtlaénie na wyzszych poziomach znajomosci jezyka, gdy stosunkowo boga-
ty zas6b $rodkéw jezykowych pozwala jej na indywidualne ksztalttowanie
wypowiedzi i wyrazanie siebie. Jean-Pierre Robert w stowniku Diction-
naire pratique de didactique du FLE takze wyraza przekonanie o stopnio-
walnoéci autonomii i stwierdza, ze zdobywa sie ja powoli?®. Tym bardziej
warto ksztattowaé autonomie od poczatku nauki, zeby jak najwyzsze jej
stopnie uczacy sie mégt osiagnaé w przysziosci.

Ksztattowanie postawy autonomicznej studentéw — wybrane propozycje

Chociaz ksztaltowanie postawy autonomicznej towarzyszy ksztalceniu je-
zykowemu, to, niestety, postawy tej nie mozna nikogo wprost ,wyuczyé”.
Jak zatem wspieraé jej rozwdj? Opracowano odpowiednie pomoce dla
uczacych sie i nauczycieli. Zauwazono szczegdélne cechy osobowo$ciowe
uczacych sie, ktérych rozwéj ma korzystny wptyw na komunikacje jezy-
kowa zachodzaca w kontek$cie rozumienia jezyka pokrewnego i w sytu-
acjach interakcji réznojezycznych. Cechy te zebrat m.in. Paolo E. Balboni,
ktéry wylicza szereg czynnikéw, mogacych wspomagaé lub utrudniaé IC,
jak i interkomunikacje?’. Zaprezentowaliémy wiekszo$¢ z nich w pracy
poswieconej cechom indywidualnym uczestnikobw komunikacji w jezy-
kach pokrewnych?®. Ograniczymy sie zatem do przypomnienia, ze wérod
osiemnastu czynnikéw zgrupowanych w cztery kategorie: ,typy inteligen-
cji”, ,style poznawcze i uczenia sie”, ,wybrane cechy osobowosci”, ,,aspekty
o charakterze spoteczno-kulturowym?”2°, Autor wymienia takze autonomie.
Zaznacza, ze sporzadzony przezen wykaz czynnikéw moze stuzy¢ refleksji
nad wlasna postawa i nabywaniu coraz to wiekszej sprawnosci w inter-
komunikacji, jakze bliskiej IC. Formularz ten, sporzadzony przez P. Balbo-
niego w postaci tabeli, zawiera przewaznie po dwie przeciwstawne sobie
cechy i moze pomoéc uczacemu sie stwierdzi¢, w jakim miejscu owego
kontinuum (pomiedzy dana cecha a jej przeciwiennstwem) sie znajduje,
a przynajmniej ktéry biegun danej cechy jest mu blizszy. Autor dedyku-
je formularz nauczycielom oraz studentom, je$li zechca oceni¢ swa wila-

26 Tamze, s. 16.

Zob. P.E. Balboni, Esiste un’attitudine all’intercomunicazione?, [w:] Lernerautonomie durch
Interkomprehension. Promoting Learner Autonomy Through Intercomprehension. L’autono-
misation de l’apprenant par l’intercompréhension, red. P. Doyé, F.-J. Meissner, Tiibingen
2010, s. 17-28.

Zob. A. Grabowska, Cechy uzytkownikéw jezykéw obcych sprzyjajace interkomunikacji (ko-
munikacji w jezykach pokrewnych), ,,Neofilolog” 2017, nr 48/1, s. 143-157.

Thumaczenie wlasne z jezyka wloskiego. Tabela w obecnej wersji dostepna pod: https://
www.itals.it/materiali-didattici [dostep: 16 listopada 2022 r.].
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sna postawe. Zaleca powroty do tabeli i obserwowanie ewolucji wtasnych
przemyslen i postaw np. co kilka miesiecy. Jej dostepnos¢ w wersji elek-
tronicznej nie ogranicza dtugosci sporzadzanych notatek i umozliwia ich
modyfikowanie w czasie. P. Balboni podsumowuje: ,W tabeli znajdziemy
punkt po$wiecony wyraznie autonomii. Ten aspekt [...] jest w rzeczywi-
sto$ci wynikiem interakcji wszystkich innych czynnikéw, ale w tabeli jest
podstawowy, poniewaz sklania studenta do refleksji nad pojeciem ‘auto-
nomia / zaleznoé¢’”39,

Refleksje samych studentéw i $wiadectwa ksztaltowania sie ich po-
stawy autonomicznej zamieszcza w swej pracy Maria Giovanna Tassinari.
Autorka przedstawia wtlasne ,narzedzie do samooceny kompetencji sa-
moregulacji, dynamiczny model autonomii z deskryptorami kompetencji,
postaw i zachowan w uczeniu sie jezyk6w obcych”3!. Proponowany mo-
del, zawierajacy 120 deskryptoréw, w tym 33 makrodeskryptory (opisy
odnoszace sie do kompetencji ogélnych) i 87 mikrodeskyptoré6w (kompe-
tencji, postaw czy dziatan), stanowi rodzaj katalogu, wedtug ktérego stu-
dent moze oceni¢ wlasny proces autonomicznego uczenia sie. Narzedzie
ma charakter otwarty i nie okresla jezykéw ani ich liczby. M.G. Tassinari
zamieszcza jedynie fragment formularza w postaci list kontrolnych doty-
czacych ,motywacji, planowania, realizacji, monitorowania i oceny ucze-
nia sie oraz wspétpracy”. Pola do wypelnienia przez studentéw obejmuja
w odniesieniu do deskryptoréw trzy pionowe rubryki: ,,1) jestem w stanie,
2) chcialbym sie nauczyé¢, 3) nie jest to dla mnie wazne”32. Taka formuta
sprzyja zastanowieniu i indywidualnym wyborom. W wyniku refleksji nad
tym swoistym katalogiem studenci postawili sobie nowe cele w procesie
autonomizacji, a niektérzy podzielili sie z Autorka do$wiadczeniami kil-
kujezycznego uczenia sie. Na podstawie wynikéw Autorka stwierdza, ze
relacje pomiedzy kilkujezycznym uczeniem sie a samoocena kompetencji
zastuguja na doktadne zbadanie. Zauwaza, Zze z jednej strony, doswiad-
czenia kilkujezycznoséci i IC pozwalaja wysubtelni¢ $wiadomo$é jezyko-
wa i poglebié refleksje nad kompetencja jezykowa i metodologiczna, za$
z drugiej, samoocena moze przyczyni¢ sie do przeniesienia kompetencji
i umotywowa¢ studenta do uczenia sie kilkujezycznego. Autorka podsu-
mowuje stwierdzeniem, Ze samoocena i refleksja nad wlasna postawa

30 Zob. P.E. Balboni, Esiste un’attitudine all’intercomunicazione?, [w:] Lernerautonomie durch

Interkomprehension. Promoting Learner Autonomy Through Intercomprehension. L’autono-
misation de 'apprenant par l’intercompréhension, red. P. Doyé, F.-]. Meissner, Tiibingen
2010, s. 25-26 (ttum. wiasne)

31 M.G. Tassinari, Autonomia d’apprendimento: esperienze d’autovalutazione, [w:] Lernerau-
tonomie durch Interkomprehension. Promoting Learner Autonomy Through Intercomprehen-
sion. L’autonomisation de l’apprenant par l’intercompréhension, red. P. Doyé, F.-]. Meissner,
Tibingen 2010, s. 164-166 (ttum. wlasne z j. wloskiego).

32 Tamze.
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moga prowadzi¢ do jej doskonalenia i skloni¢ do przenoszenia umiejet-
nosci i wypracowanych juz zachowan na nastepne jezyki, dla osiagniecia
choéby czgstkowych kompetencji.

Narzedzia proponowane przez badaczy majg charakter praktyczny
i moga sta¢ sie cenng pomoca dla dorostych uczacych sie w ksztattowa-
niu postawy autonomicznej. Autorzy podkreslaja osobisty charakter reflek-
sji i dziatari zainteresowanych. Do roli nauczajacego nalezy wyjasdnianie,
przedstawienie warto$ci samooceny i ukazanie kierunké6w osobistego roz-
woju po przeprowadzeniu badania. Jednak to sami uczacy sie podejmuja de-
cyzje o samoocenie i o tym, jakie korzysci zechca z niej wyciagnad.

Ku dydaktyce autonomii — zarys roli osoby nauczajacej w podejsciu IC

W nawigzaniu do przedstawionej juz my$li P. Balboniego, osoba nauczaja-
ca powinna nade wszystko staraé sie poznaé uczacych sie, gdyz to specy-
fika ich potrzeb, celéw i szeroko pojetej osobowos$ci wyznacza dziatania
nauczyciela. Wedlug Autora poznanie zespotu cech osobowosciowych wa-
runkujacych odkrywanie nowego jezyka pozwoli mu szybciej zrozumieé
specyfike grupy i jednostek, aby nie pomija¢ lub nie faworyzowaé np.
umystéw intuicyjnych lub przeciwnie, umystéw o bardziej analitycznym
podejsciu do jezyka. Ukazemy ponizej niektére cechy osoby nauczajacej
ijej role, postrzegane w perspektywie IC i kilkujezycznoS$ci.

M.G. Tassinari w osobie nauczajacej widzi przewodnika33. Jego opinia
wyrazona w rozmowie przeprowadzanej na podstawie dokonanej samo-
oceny bywa cennym punktem odniesienia, poniewaz sami studenci nie-
kiedy nie doceniaja lub przeceniaja wtasne predyspozycje i umiejetnosci.
Podkre$lmy, ze odbycie takiej rozmowy, dotyczacej osobistych kwestii,
jest wyrazem duzego zaufania studenta wobec nauczajacego. Tym solid-
niejsze i rozleglejsze powinny by¢ kompetencje nauczyciela. Autorka pisze,
ze samoocena i autorefleksja sa zasadne i stuza rozwojowi, kiedy decyzje
o ich dokonaniu podejmuje uczacy sie, a wiec jesli nie jest mu ona narzu-
cona z zewnatrz. Dochodzi wtedy do lepszej integracji tych doswiadczen
Z procesem uczenia sie i osobowego wzrostu.

E. Castagne, prezentujac réznojezyczny projekt ICE, podkresla potrze-
be zdefiniowania zadan nauczajacego i okre$lenia na nowo rél uczacych
sie3*. Tego wymaga natura IC, ktéra jest ,wielodyscyplinarnym, interdy-

33 Tamze.

Zob. E. Castagne, Systémiques, hiérarchisations et autonomisations: vers une dynamique
évolutive et adaptive, [w:] Lernerautonomie durch Interkomprehension. Promoting Learner
Autonomy Through Intercomprehension. L’autonomisation de 'apprenant par l'intercompréhen-
sion, red. P. Doyé, F.-J. Meissner, Tiibingen 2010, s. 12. Zob. tez InterCompréhension Européen-
ne (http://logatome.eu/ice.htm), projekt kierowany przez E. Castagne, po$wiecony nauczaniu
rozumienia jezykéw z réznych rodzin.
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scyplinarnym i ponaddyscyplinarnym” przedmiotem badan. W projekcie
ICE uczacy sie wraz z moderatorami i odpowiedzialnymi za projekt ustalaja
cele i wybieraja sposéb ich osiagniecia. Pomiedzy wszystkimi uczestnikami
projektu powstaje wiez prawdziwego partnerstwa, oparta na wzajemnym
szacunku i pragnieniu wzajemnego uczenia sie. Kazdy uczestnik jest wazny,
a moderator jest jednym spoéréd nich. Jego doswiadczenie i kompetencje
daja mu pewne prawa, ale i naktadaja nan odpowiedzialnoéé. Taka swo-
bodniejsza atmosfera sprzyja rozwojowi zbiorowych i indywidualnych
inicjatyw. Rola moderatora jest wspieranie poszczegélnych uczestnikéw,
ktérzy z kolei staja sie liderami podczas kolejnych zajeé. Autor podkresla,
jak subtelng kwestig jest poszukiwanie ro6wnowagi pomiedzy autonomia
uczacych sie a wsparciem moderatoréw. Dla studentéw, kiedy juz podjeli
sie jakiego$ zadania, wazna jest Swiadomo$¢, ze moga liczy¢ na bardziej
dos$wiadczong osobe, na ,moderatora” lub ,tutora”3>. Zaznacza, ze jest to
niezwykle istotne w zwiekszaniu autonomii i motywacji uczacych sie oraz
w budowaniu zaufania. Praca grupowa stanowi zrédio wsparcia i miewa
tak wielkg warto$é, ze w wielu sytuacjach studenci moga sie obejs$¢ bez
moderatora. Korzystanie z jego pomocy podczas zaje¢ w ramach ICE wte-
dy, gdy to konieczne, nie jest nigdy postrzegane jako porazka, ale faza uzu-
pelniajacego uczenia sie i moment osobistego rozwoju, a nawet czynnik
wzmacniajacy zaufanie wspélnotowe i indywidualne. Moderator poswie-
ca czas i sily, na zaje¢ciach i poza nimi, wspomaga uczacych sie zacho-
wujac dystans pozwalajacy im na dokonywanie wyboréw i samodzielne
osigganie sukcesu. Stara sie nade wszystko zachowac¢ jak najodpowiedniej-
sza rO6wnowage pomiedzy autonomia i wsparciem, gdyz od tej wlasciwej
réwnowagi zalezy w znacznym stopniu powodzenie projektu. E. Castagne
w takiej koncepcji ,autonomii czynigcej odpowiedzialnym” dostrzega klucz
do osobistego rozwoju studentéw i pomyslnej realizacji projektu.

W charakterystyce metody EuroCom stwierdziliSmy za F.-J. Meissne-
rem, ze podstawowym pojeciem na tym obszarze badan pozostaje trans-
fer, ktébremu Autor poéwieca osobna prace3®. Joanna Boratyriska-Sumara
w pracy po$wieconej transferowi w jezyku niemieckim jako L3 u polskich
studentéw, takze akcentuje potrzebe ksztaltowania go przez nauczycieli:
»Zadaniem nauczyciela powinno by¢ wiec ciagte szukanie odpowiedzi na
pytanie: Jak wspierac¢ transfer pozytywny? [...] Transferowi pozytywnemu
bedzie sprzyja¢ blisko$¢ typologiczna jezyka angielskiego i niemieckiego”3”.

35 Tamze, s. 15.

Zob. F.-J. Meissner, Le transfert dans la didactique du plurilinguisme, [w:] EuroCom. Meh-
rsprachiges Europa durch Interkomprehension in Sprachfamilien. Tagungsband des Inter-
nationalen Fachkongresses in Hagen, 9.-10. November 2001, red. G. Kischel, Hagen 2002,
s. 46-58.

J. Boratyniska-Sumara, Transfer miedzyjezykowy w tworzeniu wypowiedzi pisemnych w je-
zyku niemieckim (L3) u polskich studentéw filologii angielskiej, Krakow 2021, s. 197-198.
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Badania Autorki pokazuja, ze to lepiej poznany jezyk angielski ,,stanowit
preferowany punkt odniesienia w recepcji”. Powyzsze wnioski, wyciagnie-
te na podstawie obserwacji i badan studentéw z jezykiem angielskim (L2)
i niemieckim (L3) wydaja sie potwierdza¢ doniosta role transferu w naby-
waniu jezykéw pokrewnych. Rozwijanie go niewatpliwie zwieksza auto-
nomie uczacych sie.

Nabywanie kompetencji r6znojezycznych w grupie moze doprowadzié
do interesujacych podziatéw rél i zmiany tradycyjnie pojmowanej roli na-
uczyciela, jeSli sama grupa sktada sie z oséb o ré6znych kompetencjach
w zakresie réznych jezykéw. Wtedy osoby moga sie wzajemnie uzupeinia¢
i przejmowac role lidera w zalezno$ci od kompetencji w danym jezyku
(np. dla potwierdzenia, ze dana rekonstrukcja czy hipoteza znaczeniowa
sa stuszne). Rola osoby nauczajacej w sytuacji kilkujezycznej przynosi,
wraz z nowym kontekstem jezykowym, nowe wyzwania dla samego na-
uczyciela, wcigz za mato zbadane.

Podsumowanie

Podejécia wtasciwe dla IC, materialy i stosowane metody pracy moga ponad
wszelka watpliwoé¢ wptynaé na rozwédj autonomii oséb uczacych sie. Jej
ksztaltowaniu sprzyjaja same zatozenia w tym podejéciu, w ktérym to pro-
ponuje sie zwykle kilka jezykéw pokrewnych, co wzbudza zainteresowanie
ich podobieristwem, ale i odmiennoé$cia oraz stanowi wyzwanie i zachete do
samodzielnego ich odkrywania. Ponadto konstrukcja metod umozliwia pra-
ce indywidualna, a opracowane pomoce moga stuzy¢ autorefleksji i $wia-
domej zmianie postawy na bardziej autonomiczna. Wreszcie rola, jaka
przyjmuje osoba nauczajgca, ktéra wspiera swymi dziataniami autonomie
uczacego sie podczas odkrywania jezykéw, jak i w autorefleksji, umozliwia
ksztattowanie postawy autonomicznej uczacego sie.

Waznym wyzwaniem pozostaje wcigz opracowanie odpowiednich po-
mocy (jezykowych i stuzacych autorefleksji) dla réznych grup odbiorcéw,
a donio$lejszym jeszcze — okre$lenie roli, jaka wypada peitni¢ nauczycie-
lowi w tym kontek$cie. Konficzac, wyrazamy przekonanie, ze proponowane
w IC podejsécie do poznawania jezykéw obcych jest przysziosciowe w kil-
ku zakresach: odkrywania jezyké6w, zdobywania wiedzy metajezykowej
i ksztaltowania postawy autonomicznej.
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